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Prawo osdb z niepetnosprawnoscia do edukacji
Deklaracja z Salamanki (UNESCO 1994, s. VIII)

kazde dziecko ma fundamentalne prawo do nauki i nalezy da¢ mu szanse osiggniecia i
utrzymania odpowiedniego poziomu ksztatcenia

kazde dziecko ma indywidualne cechy charakterystyczne, zainteresowania, zdolnosci i potrzeby
w zakresie nauczania

systemy o$wiaty powinny by¢ tworzone, a programy edukacyjne wdrazane z uwzglednieniem
duzego zréznicowania tych cech charakterystycznych i potrzeb

dzieci posiadajgce specjalne potrzeby edukacyjne muszg mie¢ dostep do zwyktych szkdt, ktore
powinny przyja¢ je w ramach prowadzenia nauczania stawiajacego dziecko w centrum

zainteresowania i mogacego zaspokoi¢ jego potrzeby

Niepetnosprawnos¢ intelektualna - definicja

definicja Amerykanskiego Towarzystwa Psychiatrycznego — Diagnostic and Statistic Manual of
Mental Disorders (DSM- IV) - zasadniczg cechg upo$ledzenia umystowego jest znaczaco
nizszy poziom ogdlnego funkcjonowania intelektualnego, ktéremu towarzysza: obnizenie
funkcjonowania przystosowawczego zwigzanego, z co najmniej dwoma obszarami zdolnoSci:
komunikacja, troska o siebie, zycie w domu, zdolno$¢ nawigzywania kontaktow
interpersonalnych na ptaszczyznie spotecznej, kierowanie soba, zdolno$¢ uczenia sie i pracy,
czas wolny, zdrowie oraz bezpieczenstwo. Ujawnia sie przed ukoriczeniem 18 roku zycia”

definicja Miedzynarodowej Klasyfikacji Uszkodzen, Niepetnosprawno$ci i Upo$ledzen (ICD -
10) - uposledzenie ujmowane jest jako zahamowanie lub niepetny rozwoj umystowy, wyrazajacy
sie przede wszystkim w uposledzeniu umiejetnosci, ktére ujawniajg sie w okresie rozwojowym i
stanowig 0 ogoéinym poziomie inteligencii, tzn. zdolnosci poznawczych, mowy, motorycznych i

umiejetnosci spotecznych.



wnioski — niepetnosprawnos$¢ intelektualna to zaburzenie rozwojowe, ktdre ma charakter
globalny i obejmuje zaréwno funkcje instrumentalne (percepcja, pamie¢, uwaga, my$lenie,
mowa, sprawno$ci motoryczne i manualne), jak i funkcje kierunkowe (motywacja uczenia sie,
kontrola emocjonalna, potrzeba osiggnie€). Zaburzenia rozwojowe mogq byC przyczyng
trudnosci w opanowywaniu wiadomosci i umiejetnoci z zakresu wszystkich przedmiotow

realizowanych w szkole

3. Specjalne dostosowanie procesu edukacyjnego

definicja: specjalne potrzeby edukacyjne (Special Educational Needs, SEN) to termin
stosowany wobec wszystkich dzieci w wieku obowigzku szkolnego, ktore posiadajg wyrazne
wieksze, niz ich réwiesnicy trudnosci w uczeniu sig, bez wzgledu na ich zrédto. Trudnosci w
uczeniu sie implikujg koniecznos¢ stosowania specjalnych pedagogicznych srodkéw
ksztatcenia (Special Educational Provision)

wnioski: uczniowie z niepetnosprawnoscig intelektualng potrzebujg dla rozwoju i osiggania
sukceséw edukacyjnych, aby w procesie edukacji uwzgledni¢ specyfike ich funkcjonowania i

stworzy¢ warunki utatwiajgce nauke

4. Zakres specjalnego dostosowania procesu edukacyjnego

Specjalne dostosowanie procesu edukacyjnego
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4a. Warunki procesu edukacyjnego - zasady pracy

/ Zasady dydaktyki specjalnej W. Dykcik (2001) \

— zasada personalizacji

— zasada wczesnej diagnozy i normalizacji zycia,

— zasada odpowiedzialnosci

— zasada pomocniczosci (subdyscyplinarnosci)

— zasada poszerzania autonomii 0s6b wychowywanych

— zasada indywidualizacji

K zasada wielospecjalistycznego podejscia i wspdtpracy z rodzing /

Zasady dydaktyki specjalnej K. Kirejczyk (1981)
— zasada gruntownej znajomosci dziecka
— zasada dostosowania oddziatywan pedagogicznych do mozliwosci i potrzeb
dziecka oraz warunkow srodowiskowych:

o zasada indywidualizacji wymagan, metod, doboru s$rodkéw dydaktycznych oraz
organizacji i tempa pracy
o  zasada przystepnosci tresci nauczania
o  zasada stopniowania trudnosci
— zasada aktywnego i Swiadomego udziatu dziecka w pracy pedagogicznej
— zasada wszechstronnosci i przyktadu
— zasada zintegrowanego oddziatywania pedagogicznego:
o  zasada spdjnosci, korelacji wewnatrz- i miedzy przedmiotowej,
o  zasada wspétdziatania specjalistéw
— zasada trwatosci osiggnie¢, umiejetnosci korzystania z nich i dalszego ich
doskonalenia:

o  zasada systematycznosci

o  zasada trwatosci wiedzy
o  zasada wigzania teorii z praktyka

4bh. Warunki procesu edukacyjnego — metody pracy, formy pracy
e W pracy z uczniem z niepetnosprawnoscig intelektualng powinno sie wykorzystywaé przede
wszystkim specjalne metody pracy (np. metoda Marii Montesorii, metoda dobrego startu,
metoda o$rodkéw pracy M. Grzegorzewskiej, metoda F. Affolter, metoda ruchu rozwijajacego

W. Sherborne, metoda M. Frostig) oraz metody aktywizujgce. Uczenie przez dziatanie,



przezywanie, z wykorzystaniem naturalnych sytuacji i $rodkow dydaktycznych jest
SKUTECZNE - wobec KAZDEGO ucznia.

w szkotach ogdlnodostepnych i integracyjnych nalezy dazyé do minimalizowania formy
zbiorowej (praca jednym frontem) na rzecz pracy dydaktycznej prowadzonej na kilku
poziomach. Praca dydaktyczna musi uwzgledniaC specyfike funkcjonowania osob z
niepetnosprawno$cig w stopniu lekkim w sferze poznawczej, emocjonalnej, spotecznej i

fizyczno-ruchowe;.

4c. Organizacja nauczania - miejsce ucznia w klasie, czas trwania zaje¢

ze wzgledu na specyfike funkcjonowania 0sob z niepetnosprawnoscig intelektualng, zwtaszcza
deficyty proceséw uwagi (uwaga nietrwata, tatwo rozpraszalna, niepodzielna) nalezy dobrze
zaplanowa¢ czas trwania zaje¢ (zadan dydaktycznych) oraz przestrzen klasy tak, by
minimalizowa¢ dziatanie dystraktoréw, stymulowa¢ aktywnos¢ i poziom zaangazowania

uczniéw

4d. Warunki sprawdzania poziomu wiedzy i umiejetnosci

wybierajagc sposdb sprawdzania wiedzy i umiejetnosci ucznibw z niepetnosprawno$cig
intelektualng w stopniu lekkim nalezy pamietac o mozliwosciach i ograniczeniach
funkcjonowania uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng. Sposéb sprawdzania wiedzy
powinien umozliwi¢ uczniowi w maksymalny sposob zaprezentowanie swojej wiedzy (np.
rezygnacja z formy pisemnej na rzecz ustnej, rezygnacja z dtuzszych form pisemnych, karta z
lukami do wypetnienia, kartka z lukami do wypetnienia oraz bankiem stow, karta z zdaniami
niedokonczonymi, karta z zadaniami prawda-fatsz)

waznym aspektem pisemnego sprawdzania wiedzy jest forma graficzna sprawdzianow
sprawdzanie wiadomosci i umiejetnosci powinno odbywac sie dos¢ czesto i dotyczy¢ krotszych
czesci materiatu

ocena ucznia z niepetnosprawnoscig intelektualng powinna uwzglednia¢ nie tylko efekty pracy,

ale réwniez starania i wysitek ucznia (ocena wieloaspektowa, motywujaca, opisowa)



Charakterystyczne funkcjonowanie ucznia z lekka niepetnosprawnoscia

Sfera rozwoju Cechy

funkcjonowanie wolny tok spostrzegania

poznawcze - spostrzezenia nieprecyzyjne, niedokladne, wybidrcze, wezsze zakresowo

spostrzeganie trudnosci z wyrdznieniem istotnych szczegotow
zaburzenia analizy i syntezy spostrzezen (wzrokowych, stuchowych, wzrokowo-stuchowych, w tym analizy i syntezy stuchowej,
w zakresie stuchu fonematycznego, percepcji melodii itp.),

funkcjonowanie obnizona zdolno$¢ koncentraciji uwagi

poznawcze - uwaga krotkotrwata, stabo koncentruje sie na tresciach abstrakcyjnych, trudnych do zrozumienia

spostrzeganie mato podzielna i tatwo ulega zaktéceniu (nadmiernie odwracalna)

uwaga trudnosci w koncentrowaniu uwagi na jednym przedmiocie przez dluzszy czas
uwaga dowolna dobrze skoncentrowana na materiale konkretnym
ograniczony zakres uwagi

funkcjonowanie dobra pamie¢ mechaniczna

poznawcze - zdarzajq sie przypadki wybitnie dobrej ,pamieci fotograficznej".

spostrzeganie staba pamie¢ logiczna i dowolna

pamie¢ uczenie sie bez zrozumienia, stad wystepujq trudnosci z odpytywaniem wyrywkowym (np. trudnosci w postugiwaniu sie
wyuczong tabliczkg mnozenia, bo wymaga to wybidrczego stosowania zapamietanych wiadomosci)
wolne tempo zapamietywania i uczenia
pamie¢ krotkotrwata - potrzeba wigkszej liczby powtdrzen, aby utrwali¢ zapamigtane informacje
odtwarzanie zapamigtanych informacji odbywa si¢ wedtug zapamietanej kolejnosci
klopoty w powigzaniu nowych informacji z poprzednio zapamigtanymi

funkcjonowanie opdzniony rozwdj mowy — funkcji semantycznej, syntaktycznej i artykulacyjnej

poznawcze - mowa

trudnosci w rozumieniu znaczenia wypowiedzi oraz w samodzielnym tworzeniu dtuzszych wypowiedzi (twércze stosowanie
mowy)

trudno$ci z wypowiadaniem mysli

stosunkowo dobrze rozwinigta mowa odtwadrcza, ale stabiej funkcjonujacy tworczy wymiar mowy

maty zasob sfownictwa, mowa uboga w pojecia abstrakcyjne, ze wzgledu na trudno$ci w przyswajaniu i rozumieniu ich sensu
agramatyzmy

czgste wady wymowy

funkcjonowanie
poznawcze -
myslenie

dominuje my$lenie konkretno-obrazowe, sytuacyjne nad pojeciowo-stownym - my$lenie zwigzane jest z konkretnymi sytuacjami,
dostepnymi we wtasnym do$wiadczeniu

trudnosci w abstrahowaniu, wyciaganiu wnioskow, przewidywaniem (mysleniem przyczynowo-skutkowym), ograniczenia w
mysleniu abstrakcyjnym, trudnoci z poszukiwaniem samodzielnych rozwiazan

obnizenie ciekawosci, dociekliwosci,

sztywno$¢ (mata gietkos¢) myslenia

wolne tempo myslenia

trudnosci w przestawianiu si¢ z jednej czynnosci umystowej na inng,

mata samodzielno$¢, staby krytycyzm myslenia, sugestywnosé

trudnosci w orientowaniu sie w stosunkach czasowych i postugiwaniu sie nimi

funkcjonowanie
motoryczne

ruchy stabo skoordynowane

rudnosci w koordynacji ruchowej, niska ptynno$¢ ruchéw, mata precyzja i szybko$¢ ruchéw

zaburzenie orientacji przestrzenne;j

niska sprawno$¢ manualna, niski poziom sprawnosci grafomotorycznej

dyspraksja (niezdamos$¢ ruchowa) polega na nieprawidtowym planowaniu ruchéw i braku koordynacji miedzy nimi
hiperaktywno$¢ — zespot trwatego niepokoju i nieuwagi

zaburzenia lateralizaci

funkcjonowanie
emocjonalno-
-motywacyjne

i dojrzatos¢é
spofeczna

ostabiona kontrola emociji, popedéw, dazen — impulsywnos¢, niestabilno$¢ emocjonalna, agresja, niepokoj, brak samodzielnosci
i inicjatywy, niski poziom motywaciji, czesto i szybko pojawiajq sie stany frustracji

podatno$¢ na negatywne wptywy otoczenia

tatwowiernos¢, naiwnosc

trudno$ci w procesie adaptaciji do otoczenia

mata wrazliwo$¢ na potrzeby innych,

niedorozw6j uczu¢ wyzszych

mniejsza wrazliwo$c¢

mniejsza powinno$¢ moralna

brak refleksyjnosci i krytycyzmu




